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RESUMEN

La propuesta de investigacidén? indago sobre el desarrollo de multiples espacios de sentido
para la educacion, en los que se articulan estrategias institucionales y familiares. Se propuso
como objetivo general “Analizar las mutaciones del sentido social del ciclo medio del nivel
formal, en relacién con el ingreso al nivel superior y/ 0 mercado laboral, su participacién en la
produccién/ reproduccion de la diversidad de capitales socieducativosy culturales, para los dis-
tintos sectores sociales”.

Bl abordaje espistémico incluyé el socioandlisis planteado por la teoria de Fierre Bourdieu,
con herramientas conceptualesde Norbert Hiasy Anthony Giddens, empleando como estrategias
metodoldgicas una instancia extensiva (basicamente cuantitativa) y una instancia intensiva (fo-
calmente cualitativa).

El recorte tematico de resultados muestra que la eleccion de la escuela media por parte
del grupo familiar, sigue respondiendo a la reproduccion de los grupos sociales. H “efecto Pigma-
lién”, tan largamente estudiado no s6lo se mantiene, sino que se incrementa en los nuevos
modelos educativos. En contradiccidon con losdiscursos que impregnaron los espacios educativos,
cada una de las politicas educativas implementadas en los Ultimos afios, han provocado tanto la
consolidacién como el incremento de la desigualdad educativa, ocultada bajo la consigna del
respeto a la diversidad. -

Palabras clave: politica educativa —practicas educativas —reproduccion social - desigual-
dad educativa

INTRODUCCION

En una provincia como San Juan, una de las primeras en implementar el nuevo disefio del
sistema educativo, las criticas sobre la preparacién de los egresados del nivel medio o Polimodal
Ilegaron desde diversos @mbitos. Se observé en los disefios curriculares situaciones de alta hete-
rogeneidad entre sectores rurales y urbanos, entre instituciones de gestion estatal y privada y
aun entre instituciones de una misma gestién, segun el prestigio social que detenta.

La propuesta de investigacion ha aspirado a un analisis del espacio politico-educativo inda-
gando sobre el desarrollo de multiples espacios de sentido para la educacién, en los que se

1 Ponencia presentada en las 8 JORNADAS DE HUMANIDADES 2008. Proyecto: Mirando la universidad desde las
précticas de los alumnos.
2 “Construyendo el futuro desde las mutaciones del ciclo medio educativo” (2007-2008). IISE F. Cs. Sociales. UNSJ
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articulan estrategiasinstitucionalesy familiares. Se analizé las mutaciones del sentido social del
nivel medio, su articulacion con el nivel superior y/ o el mercado laboral y su participacién en la
produccion/ reproduccion de la diversidad de capitales socioeducativos y culturales, para los
distintos sectores sociales.

En relacién con losinterrogantes, se propuso el objetivo general de “analizar las mutacio-
nesdel sentido social del ciclo medio del nivel formal, en relacién con el ingreso al nivel superior
y/ 0 mercado laboral, su participacién en la produccion/ reproduccion de la diversidad de capita-
les socieducativos y culturales, para los distintos sectores sociales.

El abordaje espistémico incluy6 el socioanalisis planteado por la teoria de Pierre Bourdieu,
con herramientas conceptualesde Norbert Hiasy Anthony Giddens, empleando como estrategias
metodoldgicas una instancia extensiva (basicamente cuantitativa) y una instancia intensiva (fo-
calmente cualitativa). H estudio implicé recuperar herramientas conceptuales heterogéneas.
Las propias de lasteorias sociolégicas actuales como Bourdieu, Eliasy Giddens, en concordancia
con la mirada relacional de lo social y el enfoque estructural. Se incluyé ademas, una perspec-
tiva socioantropolégica para analizar las categorias de diversidad y produccion de diferencias.

La estrategia metodolégica sigui6 los canones pautados para un proceso de investigacion.
Durante el primer afo de actividad se realizaron las siguientes actividades: 1) disefio e imple-
mentacion de trestiposde encuestas, de acuerdo con el destinatario/ informante: a) alumnosde
tercer ano del polimodal; b) alumnos del primer afio de cada una de las distintas carreras que se
cursan en la Universidad Nacional de San Juan; ¢) empresarios e industriales del medio economi-
€O sanjuanino. 2) visitay entrevistas a las seis escuelas de nivel medio seleccionadas. 3) organi-
zacién del I Foro de exposicion y debate centrado en la “ensenanza técnica”™

En el segundo afo de trabajo se procedi6 a: 1) procesamiento y analisis de la informacién;
2) entrevistas en profundidad a empresarios del medio sanjuanino; 3) concrecién del Il Foro de
exposicion y debate, centrado éste en la “ensefAanza agrotécnica y las otras modalidades del
Polimodal”.

Los criterios de seleccion de las unidades de analisis —que se engarzaron en parte como
unidades de informacion—se centraron en dos principios: a) la heterogeneidad de la muestra,
que permitiera la contrastacién; b) la doble perspectiva del suceso, que permitiera estudiar el
proceso de eleccién en un sentido préximo (un ano), entre la conclusién del ciclo medio y la
opcion de estudios superiores. Se seleccionaron seis establecimientos de ensefianza media y
todoslosprimeros afnosde cada una de lascarrerasde lascinco facultadesde la Univ. Nac. de San
Juan.

De dichasinstituciones, losinformantes fueron el 100 %de los alumnos del o los Ultimo/ s
curso/ s (en los casos en que poseian mas de una modalidad y curso) del Polimodal, en cada una
de ellas; con el proposito de visualizar la evaluacion que losjovenes hacen de sus estudios medios
en relacion con la eleccion de estudios superiores. B interés central —por razones de implica-
cibn—era conocer quiénes y por qué eligieron “construir su futuro como universitario”, en la
Universidad Nacional de San Juan. Para ello se decidid, ademas, una muestra estratificada (de un
1099 de los matriculados en primer afo de todas las carreras de la universidad.

RESULTADOS

La exposicion siguiente es un recorte intencionado sobre el andlisis de las mut aciones del
sentido social del ciclo medio del nivel formal, en relacion con el ingreso al nivel superior. Las
evidencias masinquietantes, provocando nuevos debates, conciernen con las siguientes puntua-
lizaciones:

¢ El ciclo medio educativo, que se origind como preparacion para la universidad y con el
proposito de formacién de loscuadros mediosde la estructura estatal, fue mutando con



la incorporacion —especialmente a mediados del siglo XX—de los sectores medios al
sistema educativo abriendo para éstos, la posibilidad de desempefiarse en la formacién
para los sectores secundarios y terciarios del mercado laboral. Tales politicas, que le
otorgaron un especifico sentido al ciclo, se consolidaron en la segunda mitad del sigloy
se mantienen, con prondstico de preservacién, durante las nuevas politicas educativas:
formar para la universidad en los sectores medios y altos y, para el trabajo, en los
sectores medios bajosy bajos. H sentido del ciclo de reproduce constantemente, atra-
vesado por los “maquillajes” a las politicas educativas.

e En contradiccidn con los discursos que impregnaron los espacios educativos, cada una
de las politicas educativas implementadas en los ultimos afnos, han provocado tanto la
consolidacién como el incremento de la desigualdad educativa, ocultada bajo la consig-
na del respeto a la diversidad.

e Eincremento de lasegmentacion educativa al profundizarse loscircuitosde circulacion
de los grupos sociales en el mismo: cada sector social “circula” por espacios sociales
diferentes, cuya proyeccién de futuro evidencia claramente que esa diversidad se trans-
muta en un aumento de la desigualdad social.

e lasinstitucioneseducativas generan y preservan mecanismos especificos: examenesde
ingreso, curricula, relaciones extra escolares, seleccién de los agentes, etc., que posi-
bilitan y amparan el proyecto institucional identitario, fortaleciendo lasdiferencias con
otrasinstituciones e indirectamente, contribuyendo a la conformacion de los circuitos
educativos citados precedentemente.

e Laconstruccion del proyecto personal y familiar hacia el futuro se concreta, basicamen-
te, en la eleccién del colegio donde se cursara el ciclo medio, no después. Es decir, ya
en el ciclo medio estan conformandose lastrayectorias educativas personalesy sociales
del joven, que conformaran su futuro posicionamiento en el espacio social sanjuanino.

e larelacion “educaciény trabajo” estambién parte del proceso de segmentacion social.
Sblo los jovenes de los sectores medios y bajos se plantean la preocupacion sobre la
preparacion para el trabajo, en tanto su futuro proximo se relaciona con él. Losjovenes
de los sectores medios altos y altos no incluyen en sus elecciones la alternativa de
ingresar al mercado laboral.

e Lassolicitudesde formacién, al ciclo medio, revelan aspectos sustancialmente diferen-
tes a las capacidades cognitivas sefialadas en las curriculas, tal es la formacion en
valores como responsabilidad, constancia, interés por el conocimiento. Reiterandose
las demandas sobre el reforzamiento de la lecto-escritura.

En tal sentido, el centro de atencién para la formacién de los jovenes, desde las politicas
educativas deberia concentrarse en el ciclo medio educativo ya que, la construccion de futuro,
familiar y personal, comienza a definirse con la eleccidn del colegio de dicho nivel. Es sabido
que, la eleccién de la escuela media por parte del grupo familiar sigue respondiendo a la repro-
duccién de los grupos sociales. H “efecto Pigmalion”, tan largamente estudiado, no sblo se
mantiene sino que se incrementa en los nuevos modelos educativos. Se evidencia claramente
cdmo, quienes asisten a escuelas estatales demandadas por los sectores medios bajosy bajos, la
perspectiva de “construccién de futuro” esta asociada al ingreso en el mundo laboral, ain con el
deseo de continuacion de estudios superiores. En cambio, quienes asisten a colegio privado o
estatal de prestigio, su representacién de futuro esta asociada casi exclusivamente con la conti-
nuacién de estudios universitarios, y basicamente fuera de la provincia. La universidad estatal es
proyeccion de futuro para los alumnos de escuelas estatales elegidas por los sectores medios y
bajos.



Sguiendo a P Bourdieu, los esquemas cognitivos elaborados por el sujeto (habitus) consti-
tuyen la interiorizacién de relaciones sociales, tal como son percibidas por un agente situado en
una cierta posicion en cada uno de los diferentes sistemas de relaciones sociales de los cuales
participa (campos). Se sabe que el capital simbélico esun crédito, una credencial que la creencia
del grupo sblo puede conceder a quienes mas garantias materiales y simbdlicas le ofrecen. La
exhibicion del capital simbdlico (siempre muy costosa en el plano econémico) es uno de los
mecanismos que permiten (sin duda universalmente) que el capital vaya al capital.

Atenuar o morigerar la desigualdad educativa —que es desigualdad social—requiere nuevos
marcos interpretativos, nuevos esfuerzos analiticos, en tanto pareciera no transitar por “respe-
tar las diversidades’, sino por reconstruir espacios de encuentro que modifiquen los circuitos
escolaresvigentes. Esto incluye re-visar, tal vez, los propésitosinstitucionalesen relacion con las
politicas de afiliacién de su alumnado, en relacion con determinados sectores sociales.

Las consideraciones precedentes —euyo ambito de referencia esla provincia de San Juan—
se condicen con varios trabajos de investigacién desarrollados en diferentes espacios sociales,
dando a luz material teérico que oportunamente avalan los sefialamientos plasmados. Inferencia
de ello, esel interrogante sobre el como se ensefia con una perspectiva critica en la que el nifio,
el adolescente, pueda tener otras opciones que las que le son dadas por el origen social, por el
género, por la parte del mundo en la que nacié, en razon de que el nifio no es un adulto prefigu-
rado, sino que recorre determinada historia experiencial, escribe Norbert Elias, sobre la relacién
entre individuo y sociedad. Sn individuo no hay un “nosotros”, pero el “nosotros” no se constitu-
ye como suma de individualidades. Para que el nifio, el adolescente llegue al estado adulto, —en
el cual podemos hablar de un sujeto cognitivo—tuvo que pasar antes por un proceso histérico de
desarrollo.

La extensidon de la obligatoriedad y la incorporacidn de sujetos sociales que antes queda-
ban en los margenes del sistema escolar, hacen que las instituciones escolares hoy se pueblen de
alumnos que traen problemas “nuevos’. Nuevos no porque sean nuevos, -postula Estanislao
Antelo- nuevos porque nos resultan mas visibles que antes, porque se hablan, porque se explici-
tan en las aulas. Sn embargo, sigue postulando Antelo, a estas nuevas presencias que demandan
cambios, se suma una crisis de sentido mas general sobre para qué educamos. En este para qué
se educa se pueden reconocer las distintas instituciones educativas y sus sectores sociales de
referencia: en “ciertos segmentos, se educa para la competitividad, la flexibilidad, la iniciativa
audaz, la comunidad global. En otros, sigue primando el ideal sarmientino de integracién, aun-
que tenga cada vez menos sustento en la sociedad actual. La escuela perdi6 un ideal unificado y
unificador, y los restos que quedan no alcanzan a reafirmar su autoridad social y cultural como
formadora de las nuevas generaciones.”

Lo que caracterizaba a la sociedad industrial de comienzos de siglo era un estado de
transicion. Su especificidad consistia, ante todo, en una evolucién técnica y una transformacion
de la organizacién del trabajo, en el siglo actual, la preocupacion por la tecnologia se ha conver-
tido en una de lasfunciones primordialesde cualquier empresa importante: hay que estar prepa-
rados para cualquier evolucién imprevista. Ese modo de funcionamiento en el que “la informa-
cién de alerta” esprimordial tiene una consecuencia importante en materia de empleo: impide
cualquier prevision medianamente segura. La empresa no puede decir si debera contratar o
despedir trabajadores pronto, como tampoco puede prever qué tipo de competencias buscaray
qué destrezaspodrian ser necesarias paratal o cual objetivo propuesto. “S ya no esposible en un
mundo en evolucién construir proyectos a largo plazo, es necesario aprender a hacer estrategias
a corto plazo, ajustes sucesivosy adquirir disponibilidad” “(Pelletier y Dumora, 1984).

“Se han senalado los peligros de que la escuela reproduzca la estructura social y dé lugar a
una socializacion diferenciada (Bourdieu, 1970: Bertein, 1975), como educar a algunos en la
independencia, la creatividad y la seqguridad personal, y a otros en la obediencia, la disciplina 'y



el orden. La educacién opera como un mecanismo de seleccién que puede permitir o impedir el
acceso a determinadas ocupaciones y empleos, y por consiguiente a la movilidad social; puede
funcionar como un proceso de clasificacion de los individuos, ya que abre paso a la emision de
titulaciones que son requisitos para ejercer determinadas profesiones y empleos. Por otro lado,
el valor de lastitulacionesy su validez real en el mundo del trabajo se encuentran actualmente
en discusion”®.

SEGUIR ESTUDIANDO

Todos los procesos de reforma suelen plagarse de consecuencias no previstas ni buscadas;
es sabido que el nivel medio atraviesa una crisis mas notoria que el resto de los niveles, quizas
por las sucesivas transformaciones que han tenido lugar, o por causas histéricas que le han
atribuido la responsabilidad de educar a losj6venes bajo modelos que respondian a los objetivos
de una clase politica dirigente y que los conducia hacia fines, determinados por susintereses. H
nivel medio fue fundado como unainstanciaelitista, destinada ala formacion de cuadrosdirigen-
tes y profesionales. Esa matriz, apropiada para un desempefo adecuado de unas pocas unidades
educativas habitadas por selectos grupos de estudiantes y docentes, no fue alterada cuando la
democratizacion de la sociedad fue masificando la matricula y provocando multiplicacién del
servicio. La cobertura, lograda con una mera reproduccién de unidades, fue acumulando en el
modelo un deterioro, que condujo a su segmentacion y, por fin, a una caida de sus niveles de
calidad.

QU articulaciéon con la universidad, sin ignorar el cumulo de dificultades y limitaciones de
ésta, revela en la ensefianza media dos 6rdenes de problemas: los que afectan a todas las escue-
las, cualquiera sean sus caracteristicas individuales, y los que recaen especialmente en las es-
cuelas que atienden estudiantes provenientes de sectores populares, urbanosy rurales. Esen
este ultimo es donde recae |la mayor dificultad, en tanto existen escasas precisiones politicas y
sociales para darles respuesta. Es exigua la llegada de estos estudiantes a la universidad vy,
cuando llegan, muchos de ellos estdn condenados al fracaso. Para los problemas de primer or-
den, se han sefialado algunas estrategias de reforma, como politicas que atiendan la actualiza-
cién de contenidos, el mejoramiento de lasrelaciones pedagdgicas, la capacitacién de docentes,
etc., pero tampoco han dado losfrutos esperados. En suma, loscriteriosque parecen dirigir esta
reforma, corresponderian con la Iégica del mercado y de los organismos internacionales, cuyos
mecanismos nNo crean recursos por si solos, ni mucho, menoslos redistribuye con pautas social-
mente equitativas. Profundizar en los problemas que se han generado en esta uUltima década esel
desafio del sistema educativo.

Puesta la mirada desde quienes estan cursando carreras universitariasen la provincia,
la opcién masfuerte para elegir una universidad estatal es su gratuidad, asociada a la posibilidad
de estar en el area de su residencia.

Lainstancia de eleccion de la carrera, se hareproducido masalla de los contextos sociales
cambiantes ya que, en estudios anteriores* se pudo distinguir entre los estudiantes de la Univer-
sidad Nacional de San Juan a:

- los que eligen una carrera sustentados en un proceso de “descarte”, ya sea porque se
han visto imposibilitados de trasladarse a otra provincia por diversos factores (socio
afectivos o econémicos) o bien, no pueden mantener una inscripcion en la universidad
privada que les ofrece, en general, carreras tradicionales;

3 Aisenson, Diana y equipo. “Después de la escuela. Transicidn, construccion de proyectos, trayectorias e identidad de los
jovenes”. Eudeba. 2002.
4 Informe Final Proyecto “Ser Alumno Universitario, Hoy”. 1999. Director: Ortega, Facundo



- aquéllos que, portadoresde una gran confusion propia de la no resolucién del dilema de
eleccion vocacional, encuentran en el ambito universitario un estilo legitimado para
refugiarse, “para estar”;

- quienes, con menores condicionamientos socio afectivos o econdémicos, producen elec-
ciones mas libres de conflicto y por ende con mejores posibilidades de ajustarse a las
reglas del juego académico.

Losalumnosde la UNSJ adquieren caracteristicasde la disciplina por elloselegida. Esdecir,
hay una suerte de homogeneizacién de las facultades sobre susestudiantesy una heterogeneidad
dada por su origen social, aunque este Ultimo aparece con una sutil diferencia entre ellos.

Bl hecho de que un estudiante proceda de un tipo de colegio o de otro, supondria dotar de
diferente significatividad al conocimiento y predisponer hacia la eleccién de una determinada
disciplina. Sn embargo, las trayectorias educativas en relacion con la formacion que brinda el
nivel Polimodal, no siempre manifiestan proximidad disciplinar a la hora de elegir la carrera
universitaria. La eleccién de la carrera universitaria es una elecciéon de vida que excede las
propuestas de estudio elegidas previamente por el estudiante o por su familia. La eleccién entre
esas alternativas es siempre un asunto de “como si”, un problema de seleccion entre “mundos
posibles’.

Los alumnos que provienen de colegios privados, mas onerosos, optan por continuar estu-
dios superiores en la universidad privada de la provincia o en instituciones fuera de la misma.
Sguiendo a P Bourdieu, los esquemas cognitivos elaborados por el sujeto (habitus) constituyen la
interiorizacion de relaciones sociales, tal como son percibidas por un agente situado en una
cierta posicion en cada uno de los diferentes sistemas de relaciones sociales de los cuales parti-
cipa (campos). S sabe que el capital simbdlico es un crédito, una credencial que la creencia del
grupo solo puede conceder a quienes mas garantias materiales y simbdlicas les ofrecen. La
exhibicién del capital simbdlico (siempre muy costosa en el plano econémico) es uno de los
mecanismos que permiten (sin duda universalmente) que el capital vaya al capital.

Las motivaciones vinculadas a la eleccion configuran una compleja red donde, segun Boho-
laswsky, una trama ideal de motivos por los que ingresar a la Universidad, debiera combinar en
una carrera: el prestigio social, la posibilidad ocupacional posterior, la remuneracién adecuada a
las aspiracionesy la satisfaccion con la tarea a desarrollar. (Bohoslawsky, R.1980)
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