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Resumen
Este articulo presenta un avance de investiga-
cién de caracter exploratorio sobre concep-
ciones y tradiciones pedagbgicas presentes en
el campo académico de la Pedagogia Social en
Argentina, asi como el lugar de la Corriente Lati-
noamericana de Educacion Popular en él. Para ello
se analizan dos experiencias formativas con sede
en las ciudades de Mendoza y Buenos Aires. Mi-
ramos y dialogamos con la praxis educativa de
docentes en relacién con los contenidos y con-
cepciones que desarrollan en sus asignaturas y
las ponemos en juego con fuentes documentales.
Desde una perspectiva cualitativa, se adopté el
estudio de casos como estrategia metodologica.
Se finaliza planteando una serie de anticipacio-
nes de sentido para continuar indagando en esta
disciplina.

Palabras clave: Concepciones, Tradiciones
Pedagoégicas, Pedagogia/Educaciéon Social.
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Abstract

his article presents the work in progress of

an exploratory research on the pedagogical
traditions and conceptions found within the
academic field of Social Pedagogy in Argentina,
and the place the Latin American line of thought
of Popular Education holds in it. For this purpose,
we analyze two educational experiences in the
cities of Mendoza and Buenos Aires. We look at
and establish a dialogue with the educational
practice of teachers regarding the contents and
concepts they develop in the subjects they teach
and we compare them with documentary sour-
ces. Using a qualitative approach, we adopted
case study as the methodology for this research.
We pose a series of anticipations of meaning at
the end aiming to continue investigating this
discipline.

Keywords: Conceptions, Pedagogical Tradi-
tions, Social Pedagogy/Education.
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Introduccion: concepciones, tradiciones y trayectorias formativas

n sus origenes, tras la crisis del modelo de acu-

mulacién en 2001-2002 y durante el periodo
2003-2015, el impulso de la carrera de Educacion
y Pedagogia Social en Argentina puede entender-
se como una estrategia estatal para la formacién
de profesionales técnicos/as orientados/as a pro-
mover procesos de inclusiéon y promocion social,
acompanando politicas socioeducativas que pro-
curaban fortalecer el sistema educativo a través
de acciones en articulacién con él pero por fuera
del mismo (Baraldo, 2022).

Despusés, con la efectiva puesta en marcha de
las carreras, esos sentidos que fueron estructu-
rados desde lineamientos oficiales son media-
dos por las concepciones y tradiciones teéricas y
pedagogicas, asi como institucionales, presentes
en institutos de formacién superior y universi-
dades donde se constituye en parte de su oferta
educativa.

Este articulo presenta un avance de investiga-
cion de caracter exploratorio sobre concepciones
y tradiciones pedagbgicas presentes en el campo
académico de la Pedagogia Social en Argentina,
asi como el lugar de la Corriente Latinoamerica-
na de Educacion Popular en é], tomando dos casos
con sede en la Ciudad de Mendoza y la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.

¢Qué diferencias establecemos entre concepcio-
nesy tradiciones pedagdgicas? Las tradiciones son
mas amplias que las primeras, conforman escue-
las de pensamiento y/o de intervencién practica
que suponen O se expresan en concepciones es-
pecificas sobre diversos aspectos o dimensiones
de un fenémeno o realidad del quehacer socio-
educativo.

No obstante, la relacién entre concepciones y
tradiciones no es rigida. Pueden coexistir con-
cepciones o posicionamientos diversos al inte-
rior de una misma tradicién y también desple-
garse un conjunto de concepciones que a lo largo
del tiempo no se constituyan en tradicién. AGn
mas cuando se trata de una disciplina en cons-
truccion, como la Pedagogia Social en Argentina
(Redondo, 2014, Krichesky, 2011 y 2010 y Garcia,
2015) o en Brasil (Ribas Machado, 2014 y Montei-
ro Machado, 2011) mientras que el panorama es
bien distinto en paises de la regién como Uru-
guay, que ya cuenta con una larga y consolida-
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da trayectoria en dicho campo (Camors, 2017 y
ADESU/MEC, 2009).

También pueden coexistir concepciones y tra-
diciones diversas cuando se trata de proyectos
formativos nacientes o relativamente nuevos y
que aglutinan a docentes de distintas trayecto-
rias formativas. De acuerdo con Andrade Lozano
(2016), la formacién docente constituye un asun-
to complejo porque intervienen una multiplici-
dad de experiencias formales e informales, auté-
nomas y heterénomas. El concepto de trayectoria
formativa permite visibilizar cuales han sido los
procesos formales e informales que han tenido
profesoras y profesores en cualquier ambito de
su existencia, sea personal, laboral, profesional o
estudiantil, entre otros, ya sean intencionales o
causales. Dichos procesos son relevantes en tanto
han adquirido significado y sentido e impactan
en su formaciéon como formadores. Entendemos
que esas trayectorias imprimen su impronta en
la configuracion del curriculum, en las lecturas
seleccionadas, en toda la praxis educativa.

Ademas, situados en la situacion historica con-
creta de cada lugar donde se abre una carrera,
aparecen tematicas y problematicas especificas
que son consideradas a la hora de determinar
los contenidos de programas y las tradiciones de
pensamiento a las que acudir para fundamentar
su tratamiento y problematizacién. De manera
que pocas veces es posible hablar de una Gnica
tradicién, aunque alguna pueda hegemonizar
durante algin periodo. Lo que habitualmente
parece existir en las instituciones es un ejercicio
activo de seleccion de distintas concepciones que
pueden a su vez provenir de tradiciones y disci-
plinas distintas.

Por eso consideramos fructifero el concepto de
tradicion selectiva de Raymond Williams, entendi-
da como una fuerza activamente configurativa. Se
trata de una version intencionalmente selectiva de
un pasado configurativo y de un presente preconfi-
gurado, que resulta entonces poderosamente opera-
tivo en el proceso de definicion e identificacion cul-
tural y social (2009:153). Esta modalidad selectiva
refiere a que a partir de un area total del pasado
posible o del presente, ciertos significados y prac-
ticas son seleccionados y acentuados mientras
que otros son rechazados o excluidos.
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Metodologia

Siguiendo un enfoque cualitativo, se adoptd
como estrategia metodoldgica el estudio de
casos retomando algunos planteamientos de Ro-
bert Stake (1999). Los casos analizados fueron:

¢ La Tecnicatura Superior en Pedagogia y Edu-
cacion Social del Instituto de Tiempo Libre
y Recreacion (ISTLYR), dependiente del Mi-
nisterio de Educacién de la Ciudad Auténo-
ma de Buenos Aires, cuya primera cohorte
comenzod a cursar estudios en el ano 2007,

o La Tecnicatura Universitaria en Educacion So-
cial (TUES), fruto de la articulacién entre la
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales y
la Facultad de Educacion, con sede en esta
ultima, de la Universidad Nacional de Cuyo
(UNCuyo), provincia de Mendoza, cuya pri-
mera cohorte inici6é en 2016.

El surgimiento de cada una de las carreras ha
seguido motivaciones e itinerarios distintos que
hacen a su especificidad y pueden conocerse en
la voz de sus protagonistas: el caso del ISTLYR, en
la reflexién de Cajaraville y Garcia (2009) y, para
el caso de la TUES de la UNCuyo, en la realizada
por Diaz Puppato y Rib6 (2017). En ambos casos,
el plan de estudios fue elaborado luego de un
sostenido proceso de trabajo intersectorial e in-
terdisciplinario, que incluy6 el intercambio con
actores diversos del quehacer socioeducativo.

Las técnicas de recoleccion de datos fueron
el analisis documental (planes de estudio, pro-
gramas de asignaturas, resoluciones, revistas y
videos institucionales) y la realizacién de entre-
vistas en profundidad a docentes de ambas carre-
ras. Se recabaron cuatro entrevistas individuales
y una de caracter grupal. Es importante resaltar
que se trata de profesoras y profesores que si-
multaneamente a la tarea docente han realiza-
do o realizan sistematizaciones y producciones
tedricas sobre su praxis y/o distintos aspectos
del campo de la formacién en Educacién Social/
Pedagogia Social, ademas de otras tematicas vin-
culadas a sus trayectorias formativas. Cuando
ha sido posible, estas fuentes también han sido
consultadas, utilizandose como mediacién en al-
gunas entrevistas, fundamentalmente en el caso
de Mendoza.

Teniendo en cuenta la posibilidad de acceso a
testimonios orales y la singularidad de cada plan
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de estudio, en el caso del ISTLYR se entrevistaron
a profesoras de las asignaturas Pedagogia y Edu-
cacion Social II; Seminario de Profundizacién
en Educacion Popular y Practica profesional
III (Disefio e implementacién de proyectos socio-
educativos). La situacion de entrevista, de caracter
grupal, se desarroll6 en Mendoza, con motivo del
Tercer Encuentro Internacional de Educacion y
Pedagogia Social realizado en marzo de 2019.

En el caso de la UNCuyo, se realizaron entre-
vistas con docentes de las asignaturas Educacion
Social, Practicas de la Ensenianza en Educacion
Social y con el primer director de la TUES, tam-
bién docente de la carrera, el cual resulté de gran
relevancia para los objetivos de la investigacion
por su larga trayectoria en el campo de la educa-
cion social y referente a la hora de pensar el pro-
yecto formativo de la UNCuyo. Si bien el trabajo
de campo de este caso inici6é con una entrevista a
comienzos de 2018, se concreté mayormente du-
rante el afio 2019. Tal como lo hacen la mayoria
de nuestros/as entrevistados/as, usaremos indis-
tintamente los términos Educacion Social (en ade-
lante ES) y Pedagogia Social (en adelante, PS).

Cabe aclarar que la eleccién de las asignatu-
ras mencionadas, dada la imposibilidad de ana-
lizar todas las que componen el plan de estudio
en cada caso, obedeci6 a un criterio: en ellas se
delimita con mayor precision la especificidad del
campo disciplinar de la ES/PS y del rol profesio-
nal de los/as educadores/as sociales.

Esto quiere decir también que, tal como su-
giere el subtitulo, este articulo se aproxima a las
carreras estudiadas focalizando en esas asigna-
turas especificas y no a su oferta completa. Por
lo mismo, la formacién ofrecida es mucho mas
amplia y rica de lo que este avance de investiga-
cién presenta.

La estrategia analitica se basé en la triangula-
cién de datos y fuentes a través de la construc-
cién de matrices para cada uno de los casos, en
base a tres dimensiones: concepciones de edu-
cacién/pedagogia social, lugar de la Corriente la-
tinoamericana de educacién popular en la forma-
cién ofrecida y, finalmente, diferencias entre esta
tradicion y la de la educacién/pedagogia social.
Siguiendo los lineamientos del estudio de casos
adoptado, el analisis procuré reconocer la espe-
cificidad de cada uno de ellos, de acuerdo a los
interrogantes planteados.
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Especificidad de la Educacion/Pedagogia Social:
derecho de la ciudadania y transmision del patrimonio cultural

n el origen de todo proceso formativo hay

lecturas que nutren, movilizan discusiones,
dan sentido y orientan la accién. A partir de la
investigacion realizada, identificamos las y los
autores clave que en los comienzos de las carre-
ras estudiadas fueron importantes para pensar el
campo de la ES/PS en Argentina: Violeta Nufiez,
Segundo Moyano, José Garcia Molina y Jaume
Trilla Bernet, entre otros/as. Con excepcion de
la primera autora, que es argentina, los demas
autores son de nacionalidad espafiola y en con-
junto configuran lo que de aqui en adelante lla-
maremos tradicion espafiola de PS/ES. Ademas, en
los testimonios de Mendoza, la experiencia uru-
guaya, con una trayectoria de mas de 25 afios que
también habia acogido experiencias y reflexio-
nes espanolas (Camors, 2021 y 2017), aparece
como referencia importante a la hora de pensar
el campo y la formacién de educadores/as. Esto
fue posible a partir de intercambios con miem-
bros del Instituto de Formacion en Educacion
Social (IFES) de la Universidad de la Republica,
de textos colectivos de la Asociacion de Educado-
res-as Sociales del Uruguay, de Jorge Camors y
Marcelo Morales.

En el primer caso, la Tecnicatura Superior en Pe-
dagogia y Educacion Social del ISTLYR, la Funda-
mentacién del Plan de Estudio (2007) explicita la
concepcion que orienta la propuesta:

se concibe la Educacién Social como un con-
junto de practicas educacionales que pue-
den realizarse en diferentes organizaciones
y espacios comunitarios no formalizados y
que se orientan hacia la promociéon social
de los sujetos. Dicha promocién tiene que
ver con la posicién de éstos como sujetos de
derechos y deberes. Ello posibilita la trans-
misién (traspaso, recreacion, circulacion,
acrecentamiento, transformacion) del patri-
monio cultural de una generacién a otra y
entre los diversos grupos y sectores sociales.
Su intervencién apunta a la ciudadania ple-
nay al acceso a los diferentes bienes mate-
riales y culturales a lo largo de toda la vida.
(p. 12).

Si bien esta primera definicién no menciona el
vinculo con el sistema educativo ni el lugar del
Estado, en la entrevista con la actual Vice Rectora
de la Carrera, ésta planteaba:

esta carrera aparece mas vinculada a una
accién estatal, en favor del fortalecimiento
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de unos espacios educativos, que si bien no
compiten ni se oponen, ni antagonizan con
la escuela, tienen que ver con el acceso a la
cultura y a experiencias educativas ricas,
ciudadanizantes, dentro y fuera del sistema
educativo. (Florencia Finnegan, comuni-
cacion personal, Mendoza, 13 de marzo de
2019)

La relacién con la escuela se plantea también
mas adelante en el plan de estudios:

Si bien la educacién social demarca su
campo de accién prioritariamente fuera
del radio escolar, en ningin momento debe
ser concebida como su opuesto o su supe-
racién. Por el contrario, busca aportar a
la construccién de articulaciones, redes y
territorios educativos entre los distintos
espacios pedagdégicos y sociales; realizar
aportes fructiferos sobre otros modos de
pensar la transmisién cultural como forma
de democratizacién social, al mismo tiem-
po, que consoliden la posicién de los nifos,
adolescentes y adultos como sujetos de de-
recho. (ISTLYR, 2007, p. 12).

Articulacion, redes y territorios educativos en-
tre diversos espacios que garanticen la transmi-
sion cultural, entendida como forma de democra-
tizacion social. He aqui la tarea de la ES y de la/el
educador social como agente que pone

al alcance del sujeto con el cual trabaja, re-
cursos culturales que le posibiliten mane-
ras novedosas de integrarse en la sociedad.
Se trata de un trabajo de articulacién entre
lo particular del sujeto, las condiciones lo-
cales y las exigencias universales o de épo-
ca. (ISTLYR, 2007:12)

Esto lo amplia Violeta Nufiez cuando explica
que de lo que se trata es de poner en circulaciéon
los saberes y conocimientos que estan en juego
en cada época y no solamente aquellos que se
consideran a la medida de la cultura de origen de
los sujetos de la educacién (Nufiez, 1999:162, cur-
sivas mias).

Se trata de una concepcién de ES que se vin-
cula con un propésito de refundacién del Esta-
do, en pos de superar el modelo neoliberal y el
modelo de politicas publicas que le es intrinseco
(focalizadas). Sostiene Florencia:
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la perspectiva pedagbgica de la educacion
social, en la cual se referencia, se inscribe
el Instituto, nuestra carrera en el institu-
to, que viene mas de Segundo Moyano, de
Violeta Nufiez, justamente tiene una critica
muy fuerte a esta idea de la gestion dife-
rencial de las poblaciones, de producir su-
jetos devaluados, a través de esas politicas
de control y de prevencién de los sectores
populares, politicas sociales focalizadas, de
empobrecimiento de los contenidos cultu-
rales que se transmiten y que se crean en
esos espacios educativos de trabajo con los
sectores populares. (Florencia Finnegan,
comunicacién personal, Mendoza, 13 de
marzo de 2019).

Esta perspectiva universalista se exalta en las
primeras reflexiones institucionales, a dos afios
del inicio a la carrera, cuando se remarca la mul-
tiplicidad de destinatarios de la ES, sin restringirla
a un grupo especifico de edad o sector social, ni
a ninguna minoria de ningin tipo (Cajaraville y
Garcia, 2009:30). De manera que se define un su-
jeto dela educacion amplio: se trata de la ciudada-
niay dela ES como derecho de la misma. De hecho,
alli se explicita que se parte de la propuesta con-
ceptual de la Asociacion Profesional de Educado-
res Sociales de Castilla La Mancha (APESCAM)
de Espania, que destaca por dos ejes: el primero,
ya mencionado, comprender la ES como derecho
de la ciudadania; y el segundo, la consideracion
de la tarea de las y los educadores sociales como
una profesién de caracter pedagogico.

Este andamiaje teérico que provee la PS espa-
fiola se pone en juego de manera sistematica en
la asignatura Pedagogia y Educacion Social I.
Alli se propone que las y los estudiantes conoz-
can el proceso de constitucién del campo, cons-
truyan marcos interpretativos para el analisis
de diferentes modelos de intervencién en educa-
cién social, analicen sus problematicas actuales
y comprendan la complejidad de un rol profesio-
nal caracterizado por el trabajo interdisciplina-
rio e intersectorial (ISTLYR, 2007:31).

Es interesante como se caracteriza la tarea de
las y los educadores sociales: se lo considera un
trabajador de la cultura y un intelectual transfor-
mador, tal como la pedagogia critica de Henry
Giraux caracteriza la tarea de las y los docentes.

En Pedagogia y Educacion Social II el obje-
tivo principal es que el estudiantado se apropie
de las herramientas conceptuales que le permitan
analizar las politicas socioeducativas vinculadas
al campo de la educacion social, como asi también,
diversas prdcticas socioeducativas que se enmarcan
en determinadas politicas nacionales e internacio-
nales (ISTLYR, 2007:32).

De acuerdo a la entrevista con la docente res-
ponsable del espacio curricular, esas herramien-
tas conceptuales se organizan en torno a una
serie de preocupaciones, para lo cual pone en
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didlogo autores de dos disciplinas:

mi materia yo la hago dialogar con la socio-
logia politica y la filosofia politica. Enton-
ces ahi tengo otro conjunto de autores, que
intento hacer dialogar, la educacién social,
la pedagogia social con algunas cuestiones
vinculadas con la igualdad, la desigualdad,
la discriminacién, los derechos que forman
parte del ndcleo conceptual de la carrera,
pero que es necesario abrirlos y problema-
tizarlos. (Ana Pagano, comunicacién perso-
nal, Mendoza, 13 de marzo de 2019)

Se trabajan autores franceses!, como Francois
Dubet y Nancy Fraser, y argentinos que abordan
los Derechos Econémicos, Sociales y Culturales
(DESC). También el eje de lo comiin es recupera-
do desde la produccién de Lucia Linsalata, entre
otros/as.

Tensionando la idea de sujeto de derecho, en
la asignatura existe la preocupacion por brindar
herramientas conceptuales que permitan hacer
visible la dominacién, por lo cual se sigue consi-
derando valioso el concepto de clase social. Obser-
vamos aqui una seleccion particular, que pone en
entredicho la concepcién inicial expresada en el
plan de estudio, en el que predomina la nocién de
sujeto de derecho. Cobra aqui sentido el concepto
de tradicion selectiva de Raymond Williams.

De todas maneras, se toma en cuenta que la
mayoria de las practicas de las y los estudiantes,
asi como su posterior inserciéon profesional, se
realizan en ambitos estatales, los cuales son con-
siderados terrenos dificiles para realizar trans-
formaciones profundas. Por ello, se opta por el
concepto de Democratizacion el cual permite po-
ner en entredicho las prdcticas de dominacion del
capitalismo sin pasarse de rosca y pensar que eso
que estds haciendo es una transformacion radical
de la sociedad o una emancipacion (Ana Pagano,
comunicacién personal, Mendoza, 13 de marzo
de 2019).

La Tecnicatura Universitaria en Educacion Social
(TUES) de la UNCuyo también se identifica con la
concepcién de ES de la tradicion espanola:

Cuando disefiamos el plan de estudio eso
fue como una... mas alla del término poli-
sémico de educaciéon o de pedagogia, de
cuestiones si se quiere mas de origen his-
térico, dénde surge, nos quedamos con la
de la Asociacién de Educadores Sociales de
Espaiia, que habla de esta educacién social
vista primero que nada como un derecho

! De acuerdo a la entrevista realizada, un conjunto de au-
tores franceses -Philippe Meirieu como referencia impor-
tante- fueron importantes en la primera época de la carrera,
constituyendo una primera impronta de la misma. Estos
aportes provienen de los vinculos previos con el Centro de
Estudios Multidisciplinarios (CEM) coordinado por Gra-
ciela Frigerio y Gabriela Dicker.

Baraldo Bet, N.
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de la ciudadania, que se concreta con el
hacer de un caracter pedagdgico exclusi-
vamente; que se da en contextos formales
e informales, y que basicamente tiene que
ver con generar contextos educativos a tra-
vés de acciones como mediadoras y forma-
doras, que posibiliten basicamente la socia-
lizacién y la incorporacién del sujeto a su
época, a su patrimonio cultural; que amplie
las perspectivas de estas redes educativas,
sobre todo y fundamentalmente desde un
plano educativo, como desde lo laboral,
desde el ocio y el tiempo libre; desde el po-
sicionarse como ciudadano. (Anabelia San-
chez Demarque, docente de la asignatura
Educacion Social, comunicacién personal,
Mendoza, 29 de noviembre de 2019).

Como en el caso de Buenos Aires en sus inicios,
aqui también se define un sujeto de la educacion
amplio, vinculado a la nocién de ciudadania, y
se acentia una concepciéon de ES que toma dis-
tancia con las tendencias mas compensatorias
preocupadas por cuestiones relacionadas con lo
emocional, la contencién y la prevencién social
(Moyano, 2009). No obstante esa amplitud del
sujeto, algunos/as docentes han planteado, tanto
en las entrevistas concedidas como en sus pro-
pias reflexiones tedricas sobre el campo en cues-
tién, que aunque la ES trabaja en muchos lugares
y ambitos, lo hace principalmente en aquellos
mas vulnerables, donde la injusticia se encarna
y manifiesta mas despiadadamente (Rib6 y Diaz
Puppato, 2021 y Diaz Puppato, 2019).

Ademas de la concepcion de ES antes sefnalada,
el espacio curricular Educacién Social se organi-
z6 teniendo en cuenta la dimensién psicologica
de las personas, incorporando el concepto de Re-
siliencia y el desarrollo de habilidades sociales
que hagan posible esa incorporacioén a las redes,
en suma, a los procesos de socializacion.

Respecto a la incorporacion de las y los sujetos
a su patrimonio cultural, es importante la salve-
dad que plantea Diego Diaz Puppato, docente de
Practicas de la Ensennanza en Educacion Social.
Su punto de vista es importante porque contem-
pla fenémenos como la hegemonia y la domina-
cién social; por lo tanto, se trata de pensar qué
culturas se transmiten en el proceso educativo
para que no sea un nuevo proceso colonizador (Die-
go Diaz Puppato, comunicacién personal, Men-
doza, 25 de septiembre de 2019). Para el docente,
es necesario sortear dos planteos: el que naturali-
za lo hegemonico, como diciendo eso estd bien para
todos y es lo normal; y, por otro, el que lo niega y
termina reconfirmando el circuito de los sujetos
como Unico valido.

De acuerdo con Eduardo Ribé, primer director
de la carrera, la experiencia mendocina se enri-
queci6 con otras concepciones como la de ciudad
educadora propuesta por Trilla y con el enfoque
de Derechos Humanos:
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La carrera estd basada en el fenémeno, en
el campo socioeducativo y tiene como eje
los derechos humanos; el concepto de una
ciudad educadora, una ciudad donde todos
nos educamos y el concepto de participa-
cién y empoderamiento social. (Eduardo
Ribé en Canal SENAL U, 2016)

La concepcién de ciudad educadora parte de
considerar a las ciudades como entornos educati-
vos muy densos, plurales y dinamicos. Fue plan-
teada por Jaume Trilla en la década de los noven-
ta y se comprende a partir de tres dimensiones.
La primera, entiende a la ciudad como contenedor
de una gran cantidad y variedad de instituciones
y recursos educativos. Aprender en la ciudad es la
idea-fuerza que sintetiza esta dimensién. Desde
el punto de vista proyectivo, aspecto también
considerado por el autor, una ciudad puede in-
crementar su grado de educatividad si multiplica
y diversifica los recursos educativos, organiza y
coordina mejor los ya disponibles y si los coloca
a disposicién de toda la ciudadania, procurando
compensar las desigualdades en el acceso a los
mismos. La segunda dimension, sintetizada en
la idea-fuerza aprender de la ciudad, comprende
que la ciudad por si misma educa, transmite va-
lores, elementos de cultura, modelos sociales, etc.
La ciudad es un agente educativo de formacion
de la ciudadania. Proyectivamente, es necesario
observar qué valores, modelos y comportamien-
tos civicos estan presentes en el medio y definir
cudles de ellos deben fomentarse y a través de
qué mecanismos. La tercera y Gltima dimensién
entiende la ciudad como un contenido o un obje-
tivo educativo y su lema seria aprender la ciudad.
Refiere al conocimiento que la ciudadania tiene
del lugar en el que vive, a desarrollar su sentido
de pertenencia, capacidad critica y participativa
(Vazquez, 2005).

No obstante lo planteado antes, los casos estu-
diados no partieron de un vacio antes del encuen-
tro con la tradicién espafiola de ES/PS. Existie-
ron y persisten temas, problematicas y abordajes
de larga trayectoria. Todos ellos, aunque muchas
veces de forma indirecta, han realizado y reali-
zan contribuciones al campo académico de la
ES/PS, enriqueciendo la formacién superior que
ofrecen las carreras estudiadas. Entre ellos pue-
den mencionarse: las investigaciones sobre edu-
cacién, vulnerabilidad y fragmentacién social;
la tradicién de pesquisas participativas en edu-
cacién no formal, educacién de jévenes y adul-
tos y extension universitaria; los analisis sobre
la construccién de las infancias; judicializacion;
sistematizaciones y experiencias sobre educa-
cién, memoria y derechos humanos; experien-
cias y estudios sobre educacién en organizacio-
nes y movimientos sociales, muchos vinculados
a la Corriente Latinoamericana de Educacion
Popular, entre los mas significativos.
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La Corriente Latinoamericana de Educacion Popular (EP)

En base al analisis de las concepciones sobre ES
puestas en juego en los casos analizados, y su
inspiracién en la tradicién espanola, pasamos a
indagar en el lugar o la presencia de la Corriente
Latinoamericana de Educacion Popular en la for-
macién de educadores/as sociales que ofrecen
las tecnicaturas analizadas.

Es importante destacar que en Espana tam-
bién coexisten distintas corrientes al interior de
la PS (Ribas Machado, 2014%y Torio- Lopez, 2006).
Pero nos paramos en el consenso que parece exis-
tir en la Asociacién Estatal de Educadores Socia-
les (ASEDES) que agrupa a todos los colegios y
asociaciones profesionales de ese pais (Moyano,
2009), en la que, segin entendemos, se enfati-
za un rol protagénico del Estado y la educacion
social como ejercicio profesional de caracter pe-
dagogico desplegado desde sus instituciones y
programas, aunque no sean excluyentes de otros
ambitos.

Por su parte, la Corriente Latinoamericana de
EP constituye una denominacién propuesta por
Norma Michi (2021y 2012), para diferenciar la EP
de los sentidos de la tradicién liberal sarmienti-
na. Sintéticamente, designa la propuesta politi-
co-pedagbgica articulada a procesos de transfor-
macién social desde las clases populares.

Dicha corriente comienza a conformarse en
los afios 60 y 70 del siglo pasado en contraposi-
cién a las posiciones desarrollistas, a partir de
la confluencia de practicas y debates que tuvie-
ron lugar con la emergencia de la Teologia de la
Liberacion, las experiencias revolucionarias del
Tercer Mundo (Cuba, Argelia, China) y las nacien-
tes organizaciones politicas de la nueva izquier-
da latinoamericana gestadas a la luz de aquellas

2 Enrico Ribas Machado (2014:86-87, traduccién nuestra) ha
sistematizado las corrientes que llegan a Espaiia e influyen
enla PS: La primera es la alemana, que privilegia la relacién
entre el proceso de humanizacién de la Educacién junto a
la vida en comunidades, fijando la atencién a los problemas
de infancia y juventud. La segunda es la corriente francé-
fona que llegé a Espana entre los afos 1950 y 1960 trayen-
do la perspectiva sociocultural centrada en la resolucién
practica de los problemas sociales y comunitarios. Quien
puso en practica esta corriente fueron los precursores de
los actuales educadores sociales espafioles; y mientras la
corriente alemana se desarroll6 en el medio académico, la
franc6fona fue hecha en las calles junto a las personas y sus
comunidades. La Ultima corriente es la anglosajona, que
llegd a Espana en la década de 1960 y se caracteriza por su
caracter cientificista, pragmatico y empirista. Privilegia el
analisis de la realidad social a partir de la sociologia y de la
Educacion. Sus intervenciones sociales se realizan a través
del trabajo social con un sentido asistencialista e interven-
ciones paliativas o terapéuticas.
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experiencias y de la creciente distancia con la
izquierda soviética y pro-institucional de los par-
tidos comunistas de América Latina.

Esta corriente tuvo en Paulo Freire un refe-
rente central, pero no se agota en él Incluye las
elaboraciones de educadoras y educadores popu-
lares contemporaneos y las producciones mas o
menos sistematizadas y teorizadas de la praxis
de organizaciones y movimientos sociales popu-
lares emergentes.

Como se plantea al inicio de este apartado, el
proposito es explorar la presencia de esta Co-
rriente en la formacion superior en Educacion/
Pedagogia social: ;.qué y como aparece en las ca-
rreras estudiadas, qué vinculos y distinciones se-
nalan las y los entrevistados?

En las dos carreras estudiadas, la EP esta pre-
sente en la formacién ofrecida y aparece entre
los antecedentes que se recuperaban en el mo-
mento fundacional.

En el caso del ISTLYR, se la encuentra de ma-
nera permanente y sistematica en su plan de es-
tudios, a través de un seminario especifico que se
dicta en el tercer afio, denominado Profundiza-
cién en Educacion Popular.

Florencia Finnegan fue la docente que comen-
z6 con el mismo y en el que continué hasta 2018,
ya que en 2019 asumié como vicerrectora de la
institucién. En este avance tomamos en cuenta
su experiencia por haberse desempeniado desde
los inicios de su implementacion.

El propésito era que las y los estudiantes

puedan reconocer este caracter diverso de
la Educacion Popular, en referencia a los
procesos histéricos que colaboraron y co-
laboran en su produccién y a la multiplici-
dad de actores sociales que desarrollan sus
practicas educativas desde la identidad de
“educadores populares” (ISTLYR, 2013:1).

Para ello se ofrecia una historia de la EP dife-
renciando tres etapas: el momento fundacional y
los precursores latinoamericanos de las décadas
de 1960 y 1970; la impronta de institucionaliza-
cion que la EP asume en la década de 1980 v, fi-
nalmente, un recorrido desde la década de 1990
hasta la actualidad, destacando la praxis de or-
ganizaciones y movimientos sociales frente a la
hegemonia neoliberal.

Ademais se profundizaba en el pensamiento
politico-pedagégico de Paulo Freire, trabajando
los siguientes niicleos tematicos:

Baraldo Bet, N.
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El contexto histérico de produccién del
pensamiento freireano y las tradiciones
tedricas que influyeron en sus categorias.
La dimensién politica constitutiva de toda
practica educativa. La dialéctica opresor-
oprimido. El concepto de concientizacion y
los niveles de conciencia. Educacién banca-
ria y educacién problematizadora/ libera-
dora. La educacién como praxis; dialéctica
de la accién- reflexion. La potencia del dia-
logo; “extension” y “comunicacién”. Accion
cultural y revolucién cultural. Derivaciones
metodoldgicas y didacticas: la propuesta de
alfabetizacion de adultos. Freire en la ges-
tion publica: Docencia y discencia. Escuela
Ciudadana y Ciudad Educadora. Experien-
cias. Panorama de criticas al pensamien-
to politico-pedagoégico freiriano. (ISTLYR,
2013:3-4).

Las obras de Freire propuestas como lecturas
eran Pedagogia del Oprimido; Pedagogia de la Auto-
nomia 'y Pedagogia de la Esperanza. Un reencuentro
con la pedagogia del oprimido.

Otro de los objetivos del Seminario era re-
flexionar acerca de las articulaciones que es posible
establecer entre el marco politico pedagdgico de la
Educacion Popular, el campo de la Pedagogia Social
y las propias prdcticas de los estudiantes (ISTLYR,
2007:2). En la entrevista, la docente relata que
desde el primer afio de dictado de este espacio,
implementé una metodologia de trabajo sobre
esas articulaciones que mantuvo a lo largo de los
anos. Dice:

nos pusimos a trabajar en los dos Gltimos
encuentros y ellos [los estudiantes] elabo-
raron sobre las articulaciones entre edu-
cacién social y educaciéon popular, desde
la perspectiva de ellos; llegados a la edu-
cacién popular a través del Seminario y
dos de ellos a través de practicas previas,
donde venian siendo educadores popula-
res. Y ellos produjeron un material re in-
teresante, para mi fue re interesante, que
yo lo uso, lo usé como bibliografia varios
afios, del propio seminario.. un material
que se llama Con-Vivencias, en donde ana-
lizan las tradiciones. Para mi es claro que
la educacion social y la educacién popular,
son dos tradiciones pedagogicas totalmen-
te distintas ¢no? Con todas las cuestiones
que podemos decir, que ya lo sabemos, que
una es latinoamericana, tiene casi sesenta
afios; la otra es mas originada en los noven-
ta, nuestras referencias pedagdgicas vienen
mas de Europa. (Florencia Finnegan, comu-
nicacion personal, Mendoza, 13 de marzo
de 2019)

La produccién teérica de las y los estudiantes
se organiz6 en torno a cuatro ejes: los sujetos, la
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concepcién de pedagogia, el papel de las institu-
ciones y el lugar de lo colectivo. Alli volcaron si-
militudes y diferencias.

De acuerdo a la entrevista, el interrogante en
torno a las diferencias entre ES/PS y EP ya esta
presente entre el estudiantado desde el ingreso a
la carrera.

Como lo enfatiz6 en su testimonio, para Flo-
rencia, cuya trayectoria formativa incluye la
Educacion popular y la gestion publica, las dife-
rencias entre ambas tradiciones son bien marca-
das. Relata sobre los primeros tiempos, cuando se
encuentra con el campo de la ES/PS:

Lo que en ese momento yo pensaba, era que
en realidad el campo no estaba en absolu-
to estructurado; que se llamaba educaciéon
social un conjunto de practicas que tenian
que ver... primero, un eje muy fuerte que a
mi me llamoé la atencién tenia que ver con
la transmisién cultural que en ese momen-
to a mi, desde la educacién popular, me pa-
recia que se operaba un, como una... como
un abordaje que podia ser un poco devalua-
torio de las culturas que no eran la cultura
hegemonica, que es la que se transmite en
el legado cultural... o la que quieren trans-
mitir. Visién totalmente prejuiciosa la mia
digo, porque ahora yo deberia decir que la
verdad es que las transformaciones sociales
se operan desde muchos tipos de practicas,
y no hay algunas mejores que las otras, digo;
[...] pero, en mi afan de comprender de qué
se trataba la pedagogia social y la educacion
social, contrastandola con lo que yo asumia
como educacién popular, percibia que ha-
bia una fuerte impronta estatal, como un
recorte muy grande en lo que eran las po-
liticas estatales, y hay un riesgo de caer en
cuestiones muy asistencialistas, o de repro-
duccién del orden social, como ahi siempre
en el borde. Yo pensaba también, y a veces
lo pienso, que hay como [] una dimensién
de la educacién social que inclina la balan-
za hacia el vinculo subjetivo, intersubjetivo
hacia lo micro ¢no?, el vinculo educador/
educando; y a mi eso me parecia que podia
ser un problema. Entendiendo la educaciéon
como un proceso de subjetivacion también,
no dejando de lado la dimensién individual
de cada sujeto, pero ahi me parecia que po-
dia haber en la educacién social como una
especie de dilucion de lo colectivo, como eje
de la practica. (Florencia Finnegan, comu-
nicaciéon personal, Mendoza, 13 de marzo
de 2019)

De acuerdo a la misma fuente, enfatiza como
caracteristico de la EP dos grandes ejes: la cons-
truccion desde abajo, el protagonismo popular in-
cluso apropidndose de politicas estatales y la inten-
cionalidad de construir y fortalecer la organizacion
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popular, destacandose la impugnacion de la estruc-
tura de dominacion como aspecto constitutivo de
esta tradicion.

Ana Pagano, de similar trayectoria formativa
que la entrevistada anterior, inclusive las plantea
como antagénicas:

Yo pienso que son dos tradiciones muy di-
ferentes, y hasta antagénicas te diria. Una
nace desde el Estado y nace con una tra-
dicién compensatoria, y la otra nace para
acompanar un movimiento revolucionario.
Y después los dos adjetivos son claramente
muy diferentes, no es lo mismo lo popular,
con todas las ambivalencias y polisemias
que hay alrededor del término, pero siem-
pre tuvo una tradicién en América Latina,
lo popular como aquello que es desde abajo,
aquello que tiene que ver con un sujeto poli-
tico, el pueblo, que son las clases populares;
y lo social es un objetivo muchisimo mas
amplio. (Ana Pagano, comunicacién perso-
nal, Mendoza, 13 de Marzo de 2019)

En el caso de la TUES de Mendoza, es signifi-
cativa la respuesta del primer director, al pre-
guntarle explicitamente por las tradiciones, co-
rrientes pedagbgicas en que se apoyaron en el
momento fundacional:

tuvimos discusiones y tensiones respecto a
esto, de si tomabamos una linea o una co-
rriente o, en el caso mio, era tomar un cam-
po disciplinario y que las corrientes entren
en tension si tienen que entrar en tension,
dentro del campo; lo cual es un poquito méas
trabajoso porque supone mantener esa ten-
sién. La educacién popular estaba y esta
presente. Para nosotros es casi una referen-
cia, la referencia mas cercana. [...] y estaban
presentes otras lineas disciplinarias vincu-
ladas a la recreacién y el tiempo libre, en-
tonces trabajar esos autores. Desde los cri-
terios mas pedagdgicos nosotros tomamos
a Violeta Nunez y a Garcia Molina de Dar la
palabra. (Eduardo Rib6, comunicaciéon per-
sonal, Mendoza, 22 de enero de 2018)

De los espacios curriculares estudiados, en-
contramos obras de Paulo Freire en programas
del trayecto Praxis (UNCuyo, FE, 2018a, 2017a,
2017b y 2017c), transversal a toda la formacion,
y en la asignatura Educacion Social, que se dicta
en el segundo afio de la carrera.

Pedagogia de la autonomia es la obra freirea-
na que se trabaja en Praxis I, Educacion Social y
Contextos. Luego, en Praxis III, Educacion Social
y los grupos, aparece Pedagogia del oprimido,
que se reitera en Praxis IV, Educacion Social y
los sujetos, donde también se incluye la reflexiéon
Krichesky (2011) sobre los vinculos entre ES y EP.
En el Ultimo trayecto, Praxis V, El hacer socioe-
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ducativo, ya situado en el disefio e implementa-
cion de proyectos, se observa un énfasis en otra
tradicion estrechamente vinculada a de la EP, en
tanto metodologia de produccién de conocimien-
tos desde y sobre la praxis: la sistematizacion de
experiencias, de la mano de sus autores referentes
en América Latina, Oscar Jara Holliday y Marco
Raul Mejia.

En el espacio curricular Educacion Social, la
EP aparece como parte de la evolucion de la disci-
plina, como su antecedente latinoamericano jun-
to a otros provenientes del viejo continente. En la
Unidad 2 del programa, denominada Perspectiva
histérica de la ES, se plantea como contenido a
desarrollar: Evolucion del concepto de Educacion
Social: La Educacion Especializada, la Animacion
Sociocultural y la Educacion de Jovenes y Adultos
de Europa y la Educacion Popular en Ameérica Lati-
na como procesos evolutivos de la Educacion Social
(UNCuyo, FE, 2018b:3).

En la entrevista a la docente titular de la cate-
dra, indagamos en el lugar del EP enmarcada en
esta idea de evolucion:

La educacién social de alguna manera inte-
gra como hablabamos de evolucién porque
tomabamos las raices europeas enrique-
ciéndola con nuestras raices que son lati-
noamericanas y que tienen que ver con la
educacién popular. (Ababelia Sanchez De-
marque, comunicacién personal, Mendoza,
29 de noviembre de 2019. Cursivas mias)

Desde esta concepcion, la ES es mas amplia e
integra a la EP, lo que se fundamenta en la carac-
terizacion del sujeto de la ES. Continta:

Quiza el tema de las caracteristicas o las
condiciones de vida de uno u otro sector,
hace que uno lo pueda pensar mas amplio
en cuestiones de personas que viven en un
sector social libre de privaciones si se quie-
re, a nivel socioeconémico, cultural y demaés;
frente a lo que uno tiene que concentrarse
en cuestiones que tienen que ver con poner
a disposicién saberes que generen o que
promuevan la autonomia, la promociéon de
las personas en otros contextos que tienen
que ver mas con situaciones desfavorables,
de condiciones de vulnerabilidad y demas.
Por eso de alguna manera en algunas cosas
se distancian, no sé si se distancian, una en-
cubre a la otra o engloba a la otra.

En la Fundamentacién de la propuesta se en-
fatiza en superar perspectivas asistencialistas por
intervenciones de promocion, procurando buscar
complementariedades que permitan proyectar
una educacion social que también bebe en las mira-
das antropoldgicas y en las praxis liberadoras acu-
fiadas en América Latina (UNCuyo, FE, 2018:2). De
la trayectoria formativa de la entrevistada, pro-
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viene un aporte complementario con la concep-
cion freireana, que es el de la psicologia comu-
nitaria, de la que se rescata la contribucién de
Maritza Montero y su insistencia en la necesidad
de compartir saberes en el territorio.

De la EP, se rescata como un aporte para la
ES la concepcién antropolédgica del sujeto y los
aspectos metodolégicos propuestos por Paulo
Freire fundamentalmente en su Educacion como
prdctica de la libertad, que es la bibliografia citada
en el programa:

la concepcién antropolégica de hombre
que tiene Freire, este sujeto como inacaba-
do, como en constante transformacion; pre-
cisamente la transformaciéon para lograr
esa libertad; pensar a una sociedad cerrada
y a una sociedad abierta y c6mo esa socie-
dad en transicién se construye a partir de
la educacion, como palanca precisamente
de transformacién social; todo lo que impli-
ca como visibiliza al sujeto de la educaciéon
y al agente de la educacion, este sujeto de
alguna manera activo, protagonista, siendo
centro de [el sujeto de la educacion], y un
agente que se sabe dialogando saberes. El
aporte de la educacién bancaria y la edu-
caciéon problematizadora, hay mucho de
pedagogia critica [..] Precisamente enten-
diéndolo como practica para la libertad,
versus cualquier otro tipo de practica edu-

Creo que es mucho mas amplia la ES, tiene
un campo mucho mas amplio que el que
pendula la EP. Como que la EP tiene una l6-
gica que se desarrolla en un campo que es
el campo popular, y la ES no tiene por qué
desarrollarse en el campo popular. Estoy
pensando: ¢en un barrio privado se puede
dar educacién social? Si. Que es mas dificil
pensarlo desde la EP ¢:O puede un educador
social trabajar en educacion vial? Si, puede
trabajar, pero quiza no esta en la linea del
educador popular, pero quiza el educador
social se abre camino por ese lado. Me pare-
ce que es el campo, que es como mas abier-
to, no esta sesgado, no esta hecho el recorte
hacia lo popular, hacia la mirada hacia lo
popular. Sino que estd pensado como un
campo abierto, y yo puedo elegir involu-
crarme en una educacion social que mire
lo popular o que sea EP, que no le puedas
encontrar distinciones. Pero también pue-
do elegir un tipo de educacién social, que
nos esta pasando, que trabaje en responsa-
bilidad social, que trabaje con una empresa,
que trabaje con el ambiente, en ciudadania
pero casi en lo gubernamental, o en ofici-
nas de problematicas de género que no tie-
nen por qué apuntar a lo popular nada mas.
(Eduardo Rib6, comunicacién personal,
Mendoza, 22 de enero de 2018)

cativa que sostenga el statu quo, la sociedad
cerrada, verticalista, jerarquica. (Ababelia
Sanchez Demarque, comunicacién perso-
nal, Mendoza, 29 de noviembre de 2019)

En cuanto a lo metodolégico destaca:

Sobre todo el tema de la horizontalidad en
las relaciones de sujeto-educador, en eso
creo que es lo mas significativo cuando ha-
blamos de educacién popular. Y que esto si
lo llevamos si se quiere a la metodologia de
la educacién social con un sujeto de la edu-
cacion distinto; pero en lo que respecta al
rol del educador, del agente de la educaciéon
y de sujeto de la educacion, eso es lo que de
alguna manera tiene... como que comparten
mas, tienen mayor punto de interseccion...

Es importante destacar que en su concepcion,
la ES con raiz en la EP es también contrahegemo-
nica. Diego Diaz Puppato, desde la didactica de
la ES, destaca otras dimensiones de la diferencia
entre estas tradiciones: las formas de validacion y
lo que podriamos denominar la relacién del sa-
ber o de los contenidos que se ponen en juego en
la situacién educativa.

Sobre la primera dimensién, desde su perspec-
tiva la ES se fundamenta fuertemente en la PS y
admite la formacién sistematica que incluye a
los ambitos académicos, mientras que la EP se
convalida en el territorio:

[en] la educacion social se admite que haya
un vinculo fuerte con la pedagogia social
como espacio de discusion tedrica y episté-
mica y de consolidacién tedrica del campo;
la educacion social no reniega de esto, al

Como deja de manifiesto lo anterior, inevita-
blemente indagar en el lugar de la EP en las ca-
rreras estudiadas, implicé entrar en didlogo con
las y los entrevistados acerca de las diferencias
entre ambas tradiciones. Anteriormente se se-
nalaba el sujeto de la educacién, el cual se carac-
terizaria por ser mas amplio que el de la EP. En-
contramos una coincidencia sobre este punto en
los testimonios, aunque enfatizando distintas di-
mensiones de esa diferencia. Por ejemplo, Eduar-
do Rib6 lo manifiesta subrayando los ambitos de
intervencion:

[46]

menos en gran mayoria. Entiende de que la
educacién social supone una formacién sis-
tematica, rigurosa, investigacién en los am-
bitos académicos y no reniega de esto; ain
cuando en muchos casos que si reniegan de
la pedagogia social como un campo abstrac-
to que esta despegado de las practicas, los
educadores sociales entienden de que debe
haber formacion sistematica, en lineas ge-
nerales en esto después vamos a encontrar
excepciones, por supuesto, pero que debe
haber formacién sistematica y esta forma-
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cién sistematica se nutre de las investiga-
ciones y se revisa. Y esto puede suceder en
los ambitos académicos y los ambitos aca-
démicos son bienvenidos para pensar esto.
En cambio, la educacién popular el sistema
de validacién esta dado en estas practicas
en territorio, y convalidada por los mismos
actores que permanentemente llevan a cabo
las practicas y los que son sujetos de estas
practicas [...] compensa este sistema de vali-
dacién... de cudles son las practicas validas,
cuales son los saberes que circulan, se com-
pensa con que en la Educacién popular el
interés contrahegemonico, la finalidad con-
trahegemonica estd marcada porque son los
mismos sujetos los que van determinando
muchas que sea asi. (Diego Diaz Puppato,
comunicaciéon personal, Mendoza, 25 de
septiembre de 2019)

Respecto al saber, aqui aparece el énfasis de la
tradicién espaifiola en la transmision de los bienes
culturales de una época:

Conclusion

Como avances parciales de una investigacién
en curso, no es posible presentar conclusio-
nes definitivas sino una serie de interrogantes,
a modo de anticipaciones de sentido, para con-
tinuar indagando en un campo académico en
construcciéon como el de la ES/PS: heterogéneo,
con interpretaciones diversas por parte de sus ac-
tores y actrices docentes, de las que aqui solo se
ofrece un panorama limitado.

Sin embargo ¢es posible afirmar que en ambos
casos estudiados predomina la tradicién espafio-
la? ¢Existe consenso acerca de que la ES puede
entenderse como derecho de la ciudadania, ofi-
cio de caracter pedagbgico para la transmision
del patrimonio cultural de una época? No obs-
tante ese eventual consenso, ciertas concepcio-
nes esbozadas en el relato de nuestros/as entre-
vistados/as tensionan o relativizan elementos
de dicha tradicién. En la carrera de Buenos Aires
se retoman conceptos de las pedagogias criticas
(los/as educadores/as sociales entendidos como
intelectuales transformadores) de la sociologia y la
filosofia politica (reponiendo y visibilizando rela-
ciones de dominacién en el analisis de la realidad
y de las politicas puablicas, tensionando ademas
la nocién de ciudadania a través del concepto
de clase social). En el caso de Mendoza, aparece
relativizada la nocién de transmision de cultura
enfatizando, en cambio, la idea de didlogo y cons-
truccién/recreaciéon de saberes como aspectos
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en la educacién social quizas hay como
un saber previo que se quiere ofrecer, que
se quiere ofertar. Hay una idea de que hay
algo que es ya valioso per se y que yo pue-
do ponerlo a disposicién del otro [...].Que el
educador social se da el permiso, y esto es
mio no?, por ahi lo ha dicho alguien pero lo
estoy pensando, no lo recuerdo ahora, se da
el permiso de reconocer que él esti en una
situacion de privilegio frente a otro y que
de esa situacion de privilegio, puede mirar
cuales son los saberes que son mas valiosos
que otros, no entiendo que el valor esta en
la legitimidad de los saberes, porque todos
tienen un marco de legitimidad, sino en las
puertas que abre. (Diego Diaz Puppato, co-
municacién personal, Mendoza, 25 de sep-
tiembre de 2019)

Para nuestro entrevistado, la EP puede aportar
al campo de la didactica en general y de la ES en
particular esa cualidad de refrescar el deseo, el inte-
rés, la presencia del sujeto en la propuesta.

nodales del proceso educativo. Esta concepcién
es tributaria de la tradicién de la EP y de un en-
foque disciplinar complementario, como es el de
la psicologia comunitaria. Ademas, se incorpora
el concepto de resiliencia, atendiendo a la dimen-
si6n psicoldgica de los sujetos de la educacion.

De manera que, si bien el analisis realizado
permitiria hablar de una suerte de hegemonia
de la tradicién espaiiola de ES/PS en los origenes
de las carreras estudiadas, lo dicho antes tam-
bién hace posible vislumbrar la existencia de un
ejercicio activo de seleccion por parte de las y los
docentes de concepciones provenientes de otras
tradiciones y disciplinas. Podriamos decir en-
tonces que en ambos casos estudiados se ensaya
una tradicion selectiva, para decirlo con Williams,
orientada a pensar la especificidad de la ES en
nuestro pais y, de ese modo, en la construcciéon
de ofertas formativas situadas.

Respecto al lugar de la Corriente Latinoamerica-
na de EP, pudimos observar su presencia en am-
bas carreras, pero spodria plantearse que mien-
tras en el caso de Buenos Aires se la considera
una tradicién totalmente distinta y casi opuesta
a la de la ES/PS, en el de Mendoza es considera-
da la raiz latinoamericana y parte del desarrollo
evolutivo de la ES? ;Podrian pensarse como razo-
nables las argumentaciones esgrimidas para am-
bas interpretaciones acerca del lugar de la EP en
la relacién con la ES? ;:Por qué? Como un aporte

Baraldo Bet, N.
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al debate, tal vez resulte fructifero avizorar a la
EP como un modelo de intervencion posible de la
ES, en el sentido en que lo propone Martinez-Ote-
ro Pérez (2021). Esto es, como una alternativa de
accion socioeducativa amparada en lo que el au-
tor denomina modelo critico de intervencion, uno

[48 ]

de cuyos enfoques es, precisamente, la concep-
cién problematizadora de Paulo Freire.
Consideramos que la respuesta a los interro-
gantes y supuestos planteados puede contribuir
a la reflexién y a la profundizacién del conoci-
miento de este campo novedoso de la pedagogia.
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